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» Introduction : Pourquoi ce titre ? (Martine Derivry) — 5 minutes

* En ce qui concerne les langues (Martine Derivry) — 20 minutes

* Questions avec la salle 10 minutes
* En ce qui concerne le FLE (Mariella Causa) — 35 minutes

* Questions avec la salle 10 minutes
* En ce qui concerne la Roumanie (Elena-Cristina Dragut)— 25 minutes
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LL/AX Union Européenne : 27 pays et 24 langues officielles

Politiques
Linguistiques

Le
Multilinguisme
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‘oo allemand, (oo, italien et néerlandais
1973: danois et anglais

1981: grec

1986: espagnol et portugais

1995: finnois et suédois

» 2004: estonien, hongrois, letton, lituanien,
maltais, polonais, slovaque, slovene et tcheque

e _(0/: bulgare, irlandais et 1= |

* 2013: croate

* Brexit avec le référendum de 2016 et retrait du
RU le 1°" février 2020

» 7 septembre 2023: ré-intégration du R-U pour les
programmes scientifiques Horizon Europe et

Copernicus '
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Espace européen de I'enseignement supérieur (EEES) : discours de La
Sorbonne 1998 — Déclaration de Bologne 1999 (Erasmus 1987)
Alliances d’Universités Européennes : 19 en 2019 et 65 en 2025

Espace européen de I'’éducation : sommet social de Géteborg 2017 (E-
Twinning 2005 puis 2014 Erasmus +)

Espace européen de I'éducation (EEE) — 2020 -2025

* Objectif phare : « Langue maternelle + 2 »

* Promotion du multilinguisme

* 15 Teacher’s Academies ou Académies Erasmus soutenues
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Politiques
Educatives

Langue
maternelle + 2
autres langues

‘ de I'enseignement supérieur a I'enseignement secondaire - primaire obligatoire
Sans compétences directes si ce nest d'impulsion de normes, de cadres

Espace européen de I'enseignement supérieur (EEES) : discours de La
Sorbonne 1998 — Déclaration de Bologne 1999 (Erasmus 1987)
Alliances d’Universités Européennes : 19 en 2019 et 65 en 2025

Espace européen de I'éducation : sommet social de Géteborg 2017 (E-
Twinning 2005 puis 2014 Erasmus +)

Espace européen de I'éducation (EEE) — 2020 -2025

* Objectif phare : « Langue maternelle + 2 »

* Promotion du multilinguisme

* 15 Teacher’s Academies ou Académies Erasmus soutenues
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LL/A Qu’est-ce que le CECRL ?
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* Un document de politique linguistique structurant I'enseignement-apprentissages des
langues en Europe : un méme langage

Politique
linguistique

d’enseignement
des langues




Qu’est-ce que le CECRL et sa reception ?

N Financé par
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: traduit dans plus de 40 langues dans le monde,
notamment en Asie, en chinois, en japonais ... Exportation d’un langage, d’'une approche
didactique et document ré-interprété selon les pays et les cultures locales.

et peu de prise en compte par l'Applied linguistics, |a
didactique des langues au niveau international, compte tenue de I’'hégémonie nord-
ameéricaine et anglo-ameéricaine de la recherche.



Qu’est-ce que le CECRL et son élaboration ? et
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* Une convergence entre les discours politiques européens a inventer au lendemain de la
2¢me GM (comment gérer le multilinguisme européen) et I'essor de la didactique des
langues et notamment de la didactique des langues enseignées aux « étrangers » : FLE —
EFL — DaF

* Des politiques publiques européennes qui prennent encore un certain appui sur la
recherche publique dans le domaine tout en développant également les entreprises de
consulting

: Michael Byram (University of Durham), Genevieve Zarate
(Sorbonne-Inalco), Gerhard Neuner (Université de Kassel), Daniel Coste (ENS-Lyon)

: Brian North (directeur d’Eurocentres-Baywater Schools)
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Les ancrages philosophiques du CECRL ?
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* Un document reflétant les tensions de la construction européenne

Tradition Humaniste du 16¢me
Siecle et des Lumiéres (Erasmus-
Comenius — Grundtvig)

Les langues pour la paix, la
meilleure compréhension entre
les peuples

Valeurs des droits humains, de la
démocratie, de I'état de droit, du
droit international

Cf : Wittengstein — Habermas-

Tradition mercantile, du libre
échange des biens et des personnes

Accélération apres la 2GM avec la
reconstruction et la mondialisation

Sociétés du Spectacle, de I'argent et
de I'apparence

Modele étatsunien du « self-made
man » : on vaut ce que l'on gagne

Cf: Adam Smith, Friedrich Hayek,
Milton Friedman
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Qu’est-ce que le CECRL ?

DIDAFE

* Un document reflétant les tensions de la construction européenne

’humanisme, les Lumiéres et Tradition mercantile, du libre

I'idéal démocratique échange des biens et des personnes
| —

Le préambule et la compétence La langue comme produit que I'on va

plurilingue et pluriculturelle, pouvoir décrire en compétences

Le locuteur comme acteur social langagiéres mesurables en autant de

Remise en cause de l'idéologie du niveaux généraux ou de langues de

« natif » spécialité : les descripteurs

Financé par
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* Un document reflétant les tensions de la construction européenne

’humanisme, les Lumiéres et Tradition mercantile, du libre
'idéal démocratique échange des biens et des personnes
| | =
Le préambule et la compétence La langue comme produit que I'on va
plurilingue et pluriculturelle, pouvoir décrire en compétences
Le locuteur comme acteur social langagieres mesurables en autant de
| Remise en cause de |'idéologie du niveaux généraux ou de langues de
| « natif » spécialité : les descripteurs

Une critique appuyée du CECRL notamment avec le Nouveau Volume de 2021
Débat international participatif a l'initiative d’associations en didactique des langues :
- ACEDLE — ASDIFLE — Transit-Lingua en 2019

En quoi les langues ont-elles un réle a jouer dans les sociétés mondialisées au sein d’une Européz._;.___ g
fragilisée ? In Les cahiers de I'ACEDLE, 18-1 :https://journals.openedition.org/rdlc/8548 o



Les apports du CECRL o s

Al

Niveau de
survie

Découverte

Elémentaire

Autonome

C2;

Maitrise

* Un méme langage pour les niveaux de
langue

* Pour mieux accompagner la mobilité
des étudiants, des citoyens par la
reconnaissance des niveaux de langues




Les apports du CECRL

Ecouter Parler
Compréhension Expression
orale orale
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Capacités orales
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Ecouter
Compréhension
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Lire
Compréhension
Ecrite
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Expression
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Ecrire
Expression
Ecrite
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Capacités orales

Capacités écrites



Les apports du CECRL

Ecouter
Compréhension
orale

Lire
Compréhension
Ecrite

Capacités de réception

Parler
Expression
orale

Ecrire
Expression
Ecrite

Capacités de production
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Capacités orales

Capacités écrites
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Le CECRL inscrit une révolution conceptuelle en didactique des langues pour
les langues « vivantes étrangeres » ou « régionales » d’enseignement.

L'objectif de I'enseignement/apprentissage des langues n’est plus uniquement
la connaissance de la langue, de sa structure linguistique, mais Ia
communication pratique.

Apres les méthodes en langues, le CECRL inscrit la notion d’approches :
approche communicative et I'approche actionnelle.

Austin, J . L (1991). Quand dire c’est faire, Paris, Points Essais

Dewey, J. (1916). Democracy and Education
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e Le CECRL inscrit une révolution conceptuelle en didactique des langues par

Reconnaissance de la variété des niveaux de langues de I'apprenant comme acteur social
(ex: bonne compétence orale dans deux langues mais expression écrite dans une langue ...)
Remise en cause de la « parfaite maitrise » des langues des bilingues et plurilingues

Remise en cause de I'objectif et du modele de « locuteur natif » pour I'enseignement-
apprentissage des langues.

Prise en compte de la variété des compétences linguistiques et des compétences
culturelles sans homologie stricte entre les deux compétences :
On peut avoir un bon niveau de langue sans connaitre la culture ou cette langue est parlée : ex, un
locuteur de francais de France qui ne connait pas le Québec

On peut avoir un bon niveau d’une culture spécifique sans avec une connaissance minimale de la
langue : ex, un spécialiste de I'histoire de I'art du Japon qui n’a gu’une connaissance minimale du
japonais
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Les apports du CECRL

Financé par

DIDAFE

= connaissance approfondie des cultures, mais pas forcément des langues I'Union européenne
= maitrise de plusieurs langues, mais pas forcément des cultures associees
= faire du lien entre les langues, les cultures, les médiations

L1s « langue L2 ou LX ou « langue Une L1/C1 ou plus and
maternelle » (s) additionnelle » une L2/C2 ou plus - LX/CX
Cls — culture(s) de
socialisation Apprise(s) plus tard a Etre

I"école selon des plurilingue/pluriculturel
Acquisition progressions ou par les
naturelle par la mobilités et Et / Ou
famille et circonstances de vie
I'environnement Devenir
social Socialisations plurilingue/pluriculturel

secondaires
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STOAR Les limites du CECRL b
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Le CECRL s’inscrit par les descripteurs dans une perception linéaire des apprentissages, qu’ils soient
linguistiques, culturels ou interculturels

Ne pose pas les progressions indexées a des apprenants-acteurs sociaux mais a une gestion de
niveaux de performance

Les grilles de niveaux (indicateurs de positionnement ou de performance ) deviennent un cadre
normatif disproportionné

Le sommatif devient la focale au lien du formatif

Participe a une vision de I'"humain comme capital pour I'employabilité sur les marchés du
travail, capital que lI'apprenant-acteur doit gérer et vendre

La langue devient un produit monétisée selon les valeurs des langues sur le marché
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Le CECRL s’inscrit dans des paradigmes contradictoires des langues et des cultures

Pour les
nations
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Le CECRL s’inscrit dans des paradigmes contradictoires des langues et des cultures

Pour les
nations

Pour I'économie
et
I'employabilité




DIDAFE Les limites du CECRL

Le CECRL s’inscrit dans des paradigmes contradictoires des langues et des cultures

Pour les
nations

Pour la
Pour I'économie connaissance, les
et droits humains et
I'employabilité les valeurs
démocratiques
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DIDAFE Les limites du CECRL

Le CECRL s’inscrit dans des paradigmes contradictoires des langues et des cultures

Pour les
nations

X Pour la
Pour I'économie connaissance, les
et droits humains et

I'employabilité " | les valeurs
b démocratiques
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Le CECRL exprime une politique linguistique de I'enseignement des langues ancrée dans des
positionnements contradictoires

D’un point de vue philosophique (humanisme/utilitarisme)

D’un point de vue linguistique et culturel

Paradigme monolingue/monoculturel du multilinguisme, juxtaposition des nations et des
monolinguismes des langues officielles des nations

Paradigme plurilingue/pluriculturel des acteurs et des enjeux démocratiques des droits linguistiques,
d’une éducation plurilingue et pluriculturelle, d’'un enseignement plurilingue fonction des contextes

et des situations de communication.
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Apports et limites du CECRL dans ’enseignement des langues en Europe
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Débat Participatif — ACEDLE, ASFIFLE, Transit-Lingua et Camille Nods (2021). En quoi les langues ont-elles un réle a jouer dans
les sociétés mondialisées au sein d’une Europe fragilisée ? Les cahiers de ’ACEDLE, 18-1 : https://doi.org/10.4000/rd|c.8439

Forlot, G. (2012). Critique de I'éducation plurilingue et interculturelle, ou comment ne pas se tromper de cible.
Langage et société, 140(2), 105-114. https://doi.org/10.3917/1s.140.0105.

Liddicoat, A. J., Derivry-Plard, M. (2021). Intercultural mediation in language and culture teaching and learning and
the CEFR Companion Volume, Les cahiers de ’ACDELE, 18-1, https://doi.org/10.4000/rd|c.8648

Maurer, B. (2012). Comment la critique d'un essai manque-t-elle sa cible ? Réponse a Gilles Forlot, « Critique de
I'éducation plurilingue et interculturelle, ou comment ne pas se tromper de cible ? » Langage & Société, n° 140.
Langage et société, 142(4), 165-169. https://doi.org/10.3917/1s.142.0165.

Maurer B. (2011). Enseignement des langues et construction européenne. Le plurilinguisme, nouvelle idéologie
dominante. Paris : Editions des archives contemporaines.

Maurer, Bruno ; Puren, Christian (2019), CECR : par ici la sortie !, Editions des archives contemporaines, France,
ISBN : 9782813003522, 322p., doi : https://doi.org/10.17184/eac.9782813003522
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* Selon votre expérience, quelle est 'utilisation du CECRL dans votre pays ?

* Selon votre expérience, quel est I'impact du CECRL dans votre pays ?

* Y a-t-il ou y aurait-il des activités transverses aux langues « étrangeres » enseignées dans
votre pays pour développer la compétence plurilingue et pluriculturelle ?
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Mise en place d’une compétence discursive
en (F)LE

Mariella Causa, Université Bordeaux Montaigne
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La « compétence de communication », qui a été l'un des principes théoriques fondateurs de
I'approche communicative en didactique des langues, a donné lieu dans les années 1980 a
de nombreuses classifications rendant compte de ses différentes composantes.

Sophie Moirand présente quatre composantes de cette compétence (1982 : 20) :
»une composante linguistique,

»une composante discursive,

»une composante référentielle,

»une composante socioculturelle.
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Cette capacité a parler en respectant les régles du contexte, c’est ce que Hymes (1984-1991) qualifie
d’appropriateness ou « compétence de communication ) qui a été I'un des principes théoriques fondateurs
de l'approche communicative en didactique des langues.

linguistique

compétence
référentielle de discursive

communication

socio-
culturelle
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La « composante discursive » est définie comme :

« la connaissance et I'appropriation des différents types de discours et de leur organisation en
fonction des paramétres de la situation de communication dans laquelle ils sont produits et
interprétés. »

(S. Moirand, 1982, p. 20)

linguistique

1. La « composante discursive » devient un élément essentiel

qui décrit le fonctionnement de la langue dans

compétence
référentielle de discursive

communication

les pratiques langagiéres et communicatives d’une
communavuté linguistique donnée.

socio-
culturelle

2. Elle devient le noyau dur dans I'enseignement /apprentissage
des langues : on ne communique pas par phrases juxtaposées mais

on produit des textes (& I'écrit et & I’oral) cohésifs et cohérents.
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Plus récemment, dans le Cadre européen commun de référence pour les langues (2001 : 96), la

compétence discursive apparait parmi les composantes de la « compétence pragmatique ».

cohérents ».

A l'intérieur de cette compétence plus générale, la compétence discursive « permet @
I'utilisateur /apprenant d’ordonner les phrases en séquences afin de produire des ensembles

_anente un texte

e \'-"‘-j'/
W o R

Sy TR \R-}*\\Z’) g .
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Une lecture attentive des descripteurs du CECRL met I'accent sur un certain nombre de
principes qui caractérisent la «« compétence discursive » en langue « étrangére » (tout comme
en langue maternelle). Ces principes sont :

» la (re)connaissance et 'appropriation des différents types de textes, de discours et de
genres textuels/discursifs ;

» leur contextualisation ;

» leurs cohérence et cohésion.
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Je vous propose maintenant de lire la grille d’auto-évaluation de I'écrit proposée
par le CECRL et dégager les éléments qui indiquent la mise en place graduelle de
la compétence discursive en LE
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B1

m@=20m

Ecrire

Je peux écrire une courte carte
postale simple, par exemple
de vacances. Je peux porter
des détails personnels dans un
questionnaire, inscrire par
exemple mon nom, ma
nationalité et mon adresse sur
une fiche d'hétel.

Je peux écrire des notes et
messages simples et courts.
Je peux écrire une lettre
personnelle trés simple, par
exemple de remerciements.

Je peux écrire un texte simple
et cohérent sur des sujets
familiers ou qui m’intéressent
personnellement. Je peux
écrire des lettres personnelles
pour décrire expériences et
impressions.

B2

C1

c2

Je peux écrire des textes clairs et
détaillés sur une grande gamme de
sujets relatifs & mes intéréts. Je peux
écrire un essai ou un rapport en
transmettant une information ou en
exposant des raisons pour ou contre
une opinion donnée. Je peux écrire
des lettres qui mettent en valeur le
sens que |‘aftribue personnellement
aux événements et aux expériences.

Je peux m'exprimer dans un texte
clair et bien structuré et développer
mon point de vue. Je peux écrire
sur des sujets complexes dans une
lettre, un essai ou un rapport, en
soulignant les points que je juge
importants. Je peux adopter un style
adapté au destinataire.

Je peux écrire un texte clair, fluide et
slyri);iquement adapté aux
circonstances. Je peux rédiger des
lettres, rapports ou articles
complexes, avec une construction
claire permettant au lecteur d’en
saisir et de mémoriser les points
importants. Je peux résumer et
critiquer par écrit un ouvrage

professionnel ou une ceuvre littéraire.




Al

Je peux écrire u
postale mpld) parexempte

de vacances. Je peux porter

des d&Tails personnéf®dans un
QUESIORNATS> inscrire par

exemple mon nom, ma
nationalité et mon adresse sur

i fichexd'hétel.

MOTS CLES
* « Courte » et «( simple »
* « Détails personnels »

Type de texte :
* Carte postale,

* questionnaire ,
* Fiche d’hétel

Financeé par
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A2

Je peux écrire des
mEssoges simples ef colTtss

Je peux écrire une lelire

EErsonnele trés dmpley par
exemple de remerciements,

MOTS CLES

* {( simple » et
(€ courts »

* {( trés simple »

Type de textes :

* Messages

* Notes

* Lettre personnelle
(remerciements)

Financeé par
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MOTS CLES

* Texte simple et cohérent

B1 * Sujets familiers
* Lettre personnelle pour

Je peux écrire un * expériences et impressions
et cQhérenpsur des sujers
familiers ou qui m'intéressent
personnellement. Je peux

écrire des Klffes personnelles
pour décrire gXperienceyet
| RrESSIOns

Types de textes:
Lettres personnelles




B2

le peux écrire des @xles clairs ep>

sur une grande gomnr de
sujefs relafifs @ mes intéréts. Je peux
écrire €_6s5aPOU W Tapporten
transmettant une information ou en
exposant des

fAl500s POUr QU CONtP
e OPINION dormess Je peux &crire

des leftres qui mettent @Eﬂﬂ__‘l’e;
$&[15_que | affrioTe=personnellement
s o

MOTS CLES:

* Textes clairs et détaillés
Grande gamme de sujets
* {{ mes intéréts »

* Informer

* Exposer

* Donner une opinion
Argumenter

Thématiser

Type e textes :
* Essai

* Rapport

* Lettres
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Cl/

Je peux m'exprimer dﬂns un {EX18>

' dvelopper

mon pomf de VUe. Je peux écrire

sur des «f&fs complexasdans une
{EtB, un €SsaDou un en

soulignant les points qUETE juge

imiormnts. Je peux adopter @i Sty

v

MOTS CLES:
* Textes « clairs » et « bien

structuré »

Extraire les points importants
Sujets complexes

Informer

Exposer

Argumenter

S'adapter au contexte, donc
au destinataire (médiation
relationnelle) = style
(registre?)

Type e textes :

Essai

Rapport

Lettres

Sans oublier I'écriture créative

(ouvrages production écrite
C1/C2)

Niveau du texte :

« clairs » et « bien structuré »
renvoient de plus en plus a la
structure = texte cohésif et cohérent
(écriture académique).

Les typologies textuelles sont les
mémes mais la forme se complexifie.
On est capable d’adapter le texte
produit au contexte (situation de

production/situation de réception)

Niveau des contenus :

On peut maintenant extraire les
points saillants d’un texte et les
défendre = argumentation
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DIDAFE

C2

Je peux écrire @i Texfe clair, fluide e
RIguement aaapre aux=
circonstances. Je peux rédiger des
(€S, ey ou erictes
<omptExes, avec une construction
cloire permettant au4acteii>d'en

ST Er de mémoriser [es poms>
imporfanfs. Je peux résumer et

Ciiquebpar écrit un covImge

professtonnel, oU UneqgenvE fittéraire.

i

MOTS CLES:
* Textes « clairs » et
« fluiden et
« stylistiquement adapté »
* Permettre au lecteur de
saisir et mémoriser » (
médiation cognitive)
* Critiquer
* Résumer (reformulation)

Type e textes :

* Rapports

* Articles complexes

* Lettres

* Sans oublier I'écriture
créative (ouvrages
production écrite C1/C2)

Niveau du texte :

( clairs » et « fluiden

( adapté » = texte cohésif,
cohérent, contextualisé
(situation de

production/situation de

réception = C1)

Les types de textes (genres) se
complexifient = critique et
résume.

Niveau des contenus :

On peut maintenant produire
des genres textuels complexes
et les adapter a une intention
de communication : subjectivité

VS obijectivité
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DIDAFE Financeé par
I'Union européenne

Quelques points de tension récurrents :

1. Il parait en effet plus simple d’appréhender les documents séparément pour travailler des éléments

linguistiques ponctuels que de les exploiter, en les articulant, dans leur globalité.

2. cette approche est vue d’emblée comme laborieuse car nécessite une bonne connaissance
(méta)linguistique de la langue & enseigner et comme plutét adaptée & des niveaux élevés (C1 et C2),

a exclure de ce fait aux niveaux de base.

3. Des lieux communs qui viennent probablement des « habitudes d’enseignement et d’apprentissage »
acquises pendant la scolarité, la formation, d’une insécurité (méta)linguistique sur la langue &

enseigner et d'une insécurité méthodologique face & des approches didactiques plus complexes.

4. Dans les fiches pédagogiques ou, dans les manuels, une focalisation majeure, voire unique, sur le lexique

ou des éléments/régles grammaticales isolés.



Or, chaque individu est exposé dans la vie de tous les
jours et dans toutes les activités du quotidien & une
multitude de textes divers (publicités, interviews, mails,
romans, modes d’emploi, articles de journaux,
prospectus, formulaires, lettres de motivation, etc.) et non
pas a des éléments isolés de la langue, ce qui rend cette
approche discursive beaucoup plus pertinente, voire
naturelle et motivante, ainsi que le dit le CECRL (2001)
dans ses descripteurs et dans 'optique de la perspective
actionnelle qu’il développe.

Littératie ? Environnement médiatique ?
Environnement social?

TEyms

Yiligo,
Pua"ﬂ’wi

|

nne
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Entrer par les genres textuels : au-dela du lexique et
de la phrase => AD a visée didactique
=> Travail sur corpus

Un exemple : les biographies (famille textuelle)
(a partir de Al. Ex:Edito Al, 2¢ édition)




Fonction Sous-fonctions |Séquences textuelles| Faits de langue Structures de phrases

communicative (dominante) récurrents récurrentes

sensibiliser, décrire, donner informative, Impersonnelle

adjectifs, adverbes,

informer, son avis, argumentative, intensifs, Nominale
convainere, conseiller, descriptive, marqueurs, Lallcessiie
;rf:'::::teetz. déconseiller, etc. narrative, jile G Exclamati'.ve
Etc. verbaux, comparatif, Interrogative
embrayeurs, etc. Relative, etc.

Entrées pour étudier les genres textuels (adapté de Claudel 2017)

Approche globale des textes (Sophie Moirand 1979, 1982, 1990)




DIDAFE
Financeé par
I'Union européenne

Travail par mini-corpus (familles de textes)

Objectif :

1. dégager les caractéristiques (formelles et linguistiques
récurrentes) du genre textuel pour ensuite (re)produire le
texte en LE

2. Produire un texte cohésif et cohérent qui respecte les
regles du genre textuel



Patrick Modiano

Parmiles grands ecrivains de prese frangaise, mais aussi présents enlitterature frangaise et
étrangére Patrick Modiane simpose comme un écrivain majeur. Né en 1945, de sonvrainom Jean
Patrick Modiano grandit dans un milisu singulier, entre pere absent et mere dilettante. C'est ce qui

donnerale point de départ d'une nostalgie souvent présente dans ses romans.

llconnaitle pensionnat, linternat, jusqu'a étre introduit par Raymond Queneau (un ami de sa mere)
dans |2 milieu ittéraire. En 1967, Il publie La Place de [ Etoile, son premier roman. et s'engage dans la
voie de ['écriture. lirecoit iz prix Goncourt en 1978 avec Rue des Boutiques ohscures, etsimpose

peua peucomrme parmiles écrivains frangais sur quiil faut compter.

L'oeuvrede Patrick Modiano est traversee parles thémes de I'absence, de la mémoire, dupére, ou
encore de |'Occupation. Onretrouve tout cecidans des livies comme Vilia tste (1975), Dimanches

d'aodt (1986) ou Dora Bruder(1997).

En 2014, son oeuvre litiraire recoit e prestigieux Prix Nobel de littérature pour «|'art dela
mémoire avec lequel il a évoqué les destinées humaines les plus insaisissables et dévoilé le monde

de!'Occupation»

Simone de Beauvoir : Biographie

Simane de Baauvoir (19731985 &5t une romanciere, essaviste et phi osophe frangaise issue o une famille ourgecise &t catholigue, Ellasuitun
cursus de etires et de mathématiques, puis prepare e concaurs 412 Sorbonne o0 elle faitla connaissance de ean-Paul Sartre, dont elle Séprend Ele
clewent agrégée de philosophie en 1928, Son preier livre, Linvitete estpublé en 1943, La philosaphe contribue largement & lexistential sme 21
colabore & ¢ revue fondée par Sartre, Les Temps modemes.

Simone te Beauuoir regoit |2 prix Goncourt en 1954 pour son reman Les Mandzrins, Elle ast une des ictnes phare du mouvement feministe : elle se
postiorre en favelr e favortement et publie un des livees cié du féminisme francais * Le Deuiidme sare.

Annie Ernaux, née le ler septembre 1940 a Lillebonne, est une
écrivaine francaise contemporaine, largement reconnue pour son
ceuvre autobiographique et son exploration des themes de la
mémoire, de lidentité et des classes sociales. Elle a étudié a
'Université de Rouen et a obtenu une agrégation de lettres, puis a
travaillé comme professeure de lettres tout en développant sa carriére
d'écrivaine. En 2008, Annie Ernaux recoit le prix Marguerite-
Duras pourLes  Années, qu'elle qualifie d'autobiographie
sociologique. Au cours de la méme année, l'Académie frangaise lui
décerne le prix de la langue frangaise pour 'ensemble de son ceuvre ;
puis elle recevra le prix Marguerite-Yourcenaren 2017 et le prix de
'Académie de Berlin en 2019. La consécration arrive en 2022, quand
Annie Ernaux se voit remettre le prix Nobel de littérature
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DIDAFE
Principes organisateurs de la

biographie :

— Paratextuel : photo

— Chronologie

— Famille, études

— Parcours professionnel

— Prix,

— Positionnement dans le domaine

(romancier, peintre, comédien,
etc.)

— Courant artistique d’appartenance
(impressionnisme, romantisme,
pop art, drame, comédie, etc.)

— Thématiques récurrentes

Ecrire une biographie : est-ce a dire ?

* 4 *

Financeé par
I'Union européenne

Marques linguistiques et discursives
caractérisant le texte descriptif :

Repérage temporel : présent descriptif
ou passé composé (parfois passé simple
ou encore futur)

Déictiques (de lieu et de temps)
Adjectifs descriptifs

Comparatifs, superlatifs

REMARQUE : travail sur la valeur plus ou
moins objective (degrés d’intensité) des
adjectifs



Domaine

Parcours personnel

Parcours professionnel
Thématiques récurrentes

Courant littéraire



Temps verbal de base

Adverbes de temps




Financeé par
I'Union européenne

Prolongement :
Texte « perturbateur » : différences avec les textes présentes

Objectif : travailler sur les variants du genre discursif

Approche qui peut étre travaillé dans une perspective plurittéracique
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Le CECRL et les programmes d’enseignement pour le francais en
Roumanie

Recommandations, pratiques et outils pédagogiques

Elena-Cristina Dragut
Université de Bucarest
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DIDAFE

PROGRAMMES

D’ENSEIGNEMENT
| ROUMANIE

I

LYCEE

a venir

JI PRIMAIRE LYCEE

| 2013 SECONDAIR Décombre FRIMAIRE
| 2015 : i SECONDAIR

|| 2017 ;

‘ numériques
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CECRL => Une nouvelle perspective sur les compétences langagiéres

Financeé par
I'Union européenne

DIDAFE

{« Avec les activités langagiéres communicatives et les stratégies, le CECR remplace le modéle
traditionnel des quatre « compétences » (écouter, parler, lire, écrire) qui s’est avéré de plus en plus
inadéquat pour saisir la realité de la communication. [...] LUorganization proposée par le CECR est

plus proche de l'usage de la langue dans la vie réelle, fondée sur l'interaction et impliquant la
coconstruction du sens. » (CECRL, 2021 : 33)

LIRE ECRIRE
v' Lire pour s'informer et discuter Ecriture créative
v' Lire des instructions Essais et rapports

v’ Lire comme activité de loisir
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/\ COMPETENCES GENERALES (CECRL)

Financeé par
I'Union européenne

DIDAFE
Figure 1 - Structure du schéma descriptif du CECR*

Compétence lan-
gagiére générale
I
I | I I
Compétences ;I:'“F‘;lw Activités langagléres Stratégles langagléres
générales mm:lgu:nl-catlm communicatives communicatives
|
Savaoir Réception
|
Savoir-faire Production Production
|
Savoir-étre Pragmatique Interaction Interaction

Savoir apprendre




MODERNES — NIVEAU SECONDAIRE, LE 1, A2, 2017)
RECEPTION ET PRODUCTION Financé par

I'Union européenne

2023 2026
L/ -‘- COMPETENCES GENERALES (LE PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT POUR LES LANGUES

DIDAFE

1. La réception des messages oraux dans des situations de communication courante
2. U'expression orale en situations de communication courante

3. La réception des messages écrits en situations de communication courante

4. La rédaction des messages en situations de communication courante

Competente generale

. Receptarea de mesaje orale in situatii de comunicare uzuala

. Exprimarea orala in situatii de comunicare uzuala

. Receptarea de mesaje scrise in situatii de comunicare uzuala

. Redactarea de mesaje in situatii de comunicare uzuala
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COMPETENCES GENERALES (LE PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT POUR LES

LANGUES MODERNES - NIVEAU SECONDAIRE, LE 2, A1, 2017) .
| RECEPTION ET PRODUCTION —

I'Union européenne

DIDAFE

1. La réception des messages oraux simples
2. L'expression orale en situations de communication courante

3. La réception des messages écrits simples
4. La rédaction des messages en situations de communication courante

Competente generale

1. Receptarea de mesaje orale simple

2. Exprimarea orala in situatii de comunicare uzuala

3. Receptarea de mesaje scrise simple

4. Redactarea de mesaje simple in situatii de comunicare uzuala
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E PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT POUR LES LANGUES MODERNES (niveau SECONDAIRE, LE 1, A2) .
THEMES RECOMMANDES ET SITES UTILES —

I'Union européenne

DIDAFE THEMES

L'univers personnel : 'adolescent et ses préoccupations

Culture ef socielé : les caractéristiques de la société actuelle, des événements historiques, politiques et sociaux, des biographies
Langue et communication : les aspects de I'apprentissages d’une langue étrangére, les moyens de communication dans la société
moderne (la radio/la télé, la presse, 'Internet, la publicité)

Relations humaines ef sociales : 'amitié, la camaraderie, la compétition

SITES UTILES

Site-uri utile:

LES MOYEMNS DE TRAMNEPORT
http s femnnes pedagosite netfimagiers/inm 122 ka3 i

LES ANIMALI
it e o lloes 4 Tach=lray/,

hito /e lgarningiogether. net/animaux/animaux. himl

LES ACHATS

http /v asheombe. surray. sch.uk/segacy/ Currlculum/madiang/french/french shops/franch shop Index.
bim

T

LEES PAYEAGES
bt e Lot licle ora/fremaln” alsularyanel "4

wosow. tvSmonds.com
htip:Yapprendre.itvSmends.com/ii/fapprendre-francais/ia-famills?exsrcice=1

httei/wen parisbalades.com/

il o = AT | ptclusfles et/

kb : sl r
hitte: ffernne. francparier-oif. org/
42 c 5 T
hitp:/enseigner.tvSmonde_ com/Pid=1821
LA hananar B i i -1y

hitp: dasanes didisraccord . comy/
hitp/fwssnsy didierconnexions. cormy
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Activités

d'interaction

ACTIVITES LANGAGIERES COMMUNICATIVES (CECRL)
INTERACTION

Interaction orale générale
Comprendre un interlocuteur
Conversation
Discussion informelle /formelle
Interaction Coopération ¢ visée fonctionnelle
orale Obtenir des biens et des services
Echanger des informations
Interviewer et étre interviewé
Utiliser les télécommunications

Interaction écrite générale
Correspondance
Notes, messages et formulaires

Interaction
écrite

Interaction Conversation et discussion en ligne

en ligne

Transactions et cooperation en ligne

Financeé par
I'Union européenne




ACTIVITES LANGAGIERES COMMUNICATIVES (CECRL)
MEDIATION

Financeé par
I'Union européenne

Transmettre des informations spécifiques
Expliquer des données
Traiter un texte
Traduire un texte
Médiation Prendre des notes

d’un texte Exprimer une réponse personnelle ¢ un texte

créatif
Analyser et critiquer des textes créatifs

Coopérer d
PRI RS SNBSS Mener un groupe de travail

| Activités de

|| médiation Médiation de Faciliter la cooperation dans des
|

: 2 : Gérer des interactions
interactions avec des pairs

concepts

Encourager un discours
conceptuel

Coopérer pour construire du sens

Etablir un espace pluriculturel

Agir en tant qu’intermédiaire

Faciliter la coopération dans des situations
délicates et des désaccords

Médiation de la
| communication
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COMPETENCES GENERALES (LE PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT POUR LES LANGUES
t ) ! MODERNES — NIVEAU LYCEE, 2025)

INTERACTION ET MEDIATION S
DIDAFE

I'Union européenne

CG2 - L’'expression et |'inferaction orales en diverses situations de communication
CG4 - La rédaction des messages et 'interaction écrite en diverses situations de communication
CG5 =~ La médiation linguistique et culturelle dans des contextes plurilingues et pluriculturels

COMPETENTE GENERALE (CG)

CG1 | Receptarea de mesaje orale in situatii diverse de comunicare

CG2 | Exprimarea si interactiunea orald in situatii diverse de comunicare

CG3 | Receptarea de mesaje scrise in situagii diverse de comunicare

CG4 | Redactarea de mesaje si interactiunea scrisi in situatii diverse de comunicare

CGS | Medierea lingvistica §i culturald, in contexte plurilingve §i pluriculturale
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Compréhension générale de I’écrit (CECRL)

Niveau Al:

Peut comprendre des textes trés courts et trés
simples, phrase par phrase, en relevant des noms,
des mots familiers et des expressions trés
élémentaires et en relisant autant de fois que
nécessaire.

Niveau A2:

Peut comprendre des textes courts et simples
contenant un vocabulaire extrémement frequent, y
compris un vocabulaire internationalement
partagé.

Peut comprendre de courts textes simples sur des
sujets concrets courants comportant une fréquence
élevée de langue quotidienne ou relative au
travail.

ECHELLES DE DESCRIPTEURS DU CECRL : ACTIVITES LANGAGIERES ET STRATEGIES
LES ACTIVITES DE RECEPTION

Compréhension de I'écrit Financé par

I'Union européenne

Le programme d’enseignement pour les langues modernes -
niveau secondaire, LE 1, A2
Compétences spécifiques et exemples d'activités d’'apprentissage

(remplir des
tableaux; associer des mots — des explications; compléter un texte lacunaire)

(remplir des grilles de lecture; réaliser une classification par
domaines d'intérét des événements les plus intéressants trouvés sur des sites et
des blogs; transposer les principaux daspects d'un document écrit dans un
album illustré sur un certain sujet — a la montagne, & la mer, a la campagne,
jeux de société, les capitales européennes efc.)

(frouver les
informations pertinentes, les sources d’information pour un certain sujet)

(sélectionner des textes multimodaux - des BD, des affiches publicitaires
numériques - adéquats aux intéréts personnels de lecture)
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/ MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vllle, LE 1 (A2) S
tLL ))‘ Compréhension de I’écrit = Compétences spécifiques B
Fe L
DIDAFE

3.1, Décuire par e contexte f signffcation des mots 3.1 Deducerea din context a semnificatil cuvintelor
Inconnus necunoscute

3.2 dentiferes dees prinipales s artices brefs surdes 3.2 Identiicarea aspectelor principaledin articole scurte pe
sujets familiers ou dactualit teme familiare i de actualitate

3.3, dentifera signifcaton globale de certans artices ou 3.3, Identiicarea sensuluiglobal l unor aticole sau nterviuri
Interviews

34 Maniester de intérét pour la compréhensiondes 34, Manifesarea ineresulu pentru inteleqerea dfeiteor
diférents types de textes tipur de texte
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MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vlile, LE 2 (A1) e
t ) s Compréhension de I'écrit = Compétences spécifiques : -
inance par

DIDAFE

3.1, Identifier des informations utiles dans des textes
fonctionnels simples

3.2, Extraire des informations d'un texte clair, structuré
(articles de journal, brochures) o les nombres et
les noms ont un réle important

3.3. Extraire des informations des publicités courtes

34, Manifester a disponibilité pour sinformer par a lecture

I'Union européenne

3.1. Identificarea informatiilor de care are nevoie din liste
sau din texte functionale simple (pliante, meniuri,
orare)

3.2, Extragerea informatiilor dintr-un text clar structurat
(articole de ziar / digitale simple, brosuri), in care
numerele si numele joacd un rol important

3.3, Extragerea de informatji din reclame de mici dimensiuni

34, Manifestarea disponibilitatii pentru informare prinlectura

o



Exemple d’activité de réception des messages écrits = LE 1 (A2)
MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vlile

Financeé par
I'Union européenne

DIDAFE

Unité 0 A vos marques ! Préts ? ! Frangais !

— =

AVOS MARQUES ! PRETS ! FRANGAIS !

F

L @ Tu regois cet e-mail de la part de ton correspondant québécois, qui te raconte ses vacances en
France. Lis son message et fais les activités proposées.

ene (=] ,
O e =) A N GRS, & B
Supprimer _ Indésiable Répondre  Rép. 8 tous _Résxpédier imorimer les villes visitées par Lucas. © Combien de temps Lucas a-t-il passé
De : pablo@clubadas.com : : e 9
Objet : Les vacances b. Associe les lieux aux activités de Lucas, en France !
Rl s Chamonix o o visiter la Tour Eiffel ° Combien de villes a-t-1l visitées ?
Salut, mon ami ! " m 2 5 ARy
Cet été. i eu la chance de passer trois semaines en France avec mes parents et cétait magnifigue ! Nous sommes diabord Nice "0 prenﬂre le téléphérique ° QU. est-ce qu la mange a Nice !
arrivés & Paris ot nous sommes montés dans la Tour Eiffel, La vue était splendide ! Jal adoré me promener le fong de la Seine et . {
gollter aux croissants dans une petite boulangerie traditionnelle. Bordeaux o o allerala plage ° Pour quelle hoisson Bordeaux
Aprés, direction Bordeaux, une ville trés élégante avec de belles places et des ruefles charmantes. Nous avons aussi visité une . Wi )
cave pour découvrir comment on fabrigue le vin (pas question d'y godter, bien sir f). Parls ¢ o visiter une cave ESt'eHe renommee ¢

Ensuite, nous sommes allés i Nice, sur la Core dAzur, La mer était magnifique et leau super bleue | fai passé mes journées & la
plage et fal mangé une délicleuse salade nigoise.

Enfin, nous avons terminé notre voyage @ Chamenix, dans les Alpes. Cétait impressionnant de v ':=__
voir fe Mont Blanc ! Nous avons fait une randonnée et nous avons pris fé téléphérique de lAiguilledu . & h:ml lle

Midi pour admirer fes paysages. i ra
Ce séjour en France a é1é inoubliable | Et toi 7 Est-ce que tu es allé en Belgique comme prévu = nce

win
Racante-moi tes vacances ! i rls
Jattends ta réponse et tes photos. k"g i
A bientdit ! R

0] e e
Lucas =T
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= Limba Franceza - L2 - manual pentru clasa a VIll-a Final

Exemple d’activité de réception des messages écrits — LE 2 (A1)
MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vlile

Unité 0 A vos marques! Préts?! Frangais!

7. Voici que ton correspondant a déja répondu a ton

message. Lis son texte et réponds aux questions.

Safut !

Moi, je suis Mario Conti. -Je suis éléve en derniére
année de collége Leonardo da Vinci de Torino, en
lialie. J'ai 14 ans el japprends le francais depuis
le CP. C'est une langue facile. Jadore passer mes
vacances en FNIRCE, avee ma seur, mon ﬁ'é!"‘f’ el mes
parents. Nous y allons tous les ans. JJaime aussi le
cinéma francais. Je regarde surtout des comédies.
Les Profs est mon film préféré. Il est trés amusant.

Moi et ma famille, nous habitons une petite
matson. -Je partage ma chambre avec mon frére, mais
cela ne me dérange pas. Nous avons un pelit jardin
el, surtout, un panier de basket. JJadore le basket.

-Je n'aime pas beaucoup les fruits, ni les légumes.
-J'en mange parce que ma mére insiste, Et je déteste
les téléréalités, mais je suis forcé d'en regarder avec
ma seeur,

Jai hate d'apprendre plus sur toi, ta famille, tes
camarades de classe el ton pays en général. Jespére
que nos échanges vont étre fréquents.

Amitiés,

Quelle est la nationalité de ton
correspondant ?

Dans quelle ville il habite ?
Pourquoi aime-t-il apprendre le
frangais ?

Combien de membres a sa famille ?
O passe-t-il ses vacances chaque

année 7
Comment est sa maison !

. Est-ce qu'il fait du sport ?
. Qu'est-ce qu'il n'aime pas ?

Financeé par
I'Union européenne




ECHELLES DE DESCRIPTEURS DU CECRL : ACTIVITES LANGAGIERES ET

STRATEGIES
LES ACTIVITES DE PRODUCTION ———
Production écrite I'Union européenne

DIDAFE

: Le programme d’enseignement pour les langues modernes =
‘ Production écrite générale (CECRL) niveau secondaire, LE 1, A2

Compétences spécifiques et exemples d’activités d’apprentissage
Niveau Al:

- Peut produire des expressions et des phrases
simples isolées.
Peut donner des renseignements sur des sujets (rédiger selon un modéle; réaliser un échange de
relevant de sa vie privée (par exemple, ce lettres entre groupes)
" gu'ilielle) aime et n'aime pas, la famille, les
| animaux domestiques) en utilisant des mots et
| des expressions simples.

(réaliser un court rapport de documentation pour un projet selon un
plan/des repéres; des listes d’idées pour un projet sur des sujets
culturels; des concours de dépliants — ECO /touristiques)

'[ Niveau A2:

- Peut produire une série d’expressions et de
phrases simples reliées par des connecteurs (des
simples tels que « et », « mais » et Uparce que exercices d'autoévaluation/d’interévaluation; discuter une grille pour
n. I'évaluation de I'expression écrite; réviser des textes écrits)




2023 2026
MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vlile, LE 1 (A2)
‘l )S! Production écrite = Compétences spécifiques

DIDAFE

41, Réciorune et/ un message numériqueenutisant 41 Recactreaunei scriorunui mes) it folosig
desexpressons daciesse de demande,dinitationet ~ expresid advesae de cerr,deinvtare i de mulumi
de remercement

4., Récior destextes courts et cohérens sur s sujets 42 Recactreadetexte simpl i coerente e eme dentre
dinterét

(43, Manfester e otéét pourla qualtédelarédacion 43, Manistareaneresli ptry clttearedactidi




2023 2026 ey
MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vlile, LE 2 (A1)
Production écrite = Compétences spécifiques —
' I'Union européenne

DIDAFE

41, Compléteunformulae avec e fomtions 41, Compltateauniormulrc ot e

didentfication (dentficare educate,iterese, competente

4. rsente des actvies paréciten st des mots 42 Przentareauneiactivi n s ulizind uint
deliso e mas parce que) delegatud 5, dor petru

43, Vincr  peurduncheccans ne édaction/ 43, Depasied ic de esec nredactae/ schimbl
Un échange de messages de mesee crie

o



2023 2026 g
Exemple d’activité de production écrite — LE 1 (A2) . %
t | ) s MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vllle :
Financeé par

I'Union européenne

' Production écrite 40 points

3, Cette année, a troupe de théétre de ton école a deux nouveaux membres, Max et Manu, deux frées
jumeau, Tu écris un e-mail a ton ami / amie francophone pour i présenter tes nouveaux camarades qui

sont devenus, assez vite, tes amis. (70 mots environ)
| B

o



2023 2026
Exemple d’activité de production écrite = LE 2 (A1)
. MANUEL NUMERIQUE, ED. LITERA, Vlile

| Productionéerite LS

4. Tucherches uncorrespondant,Tu écrsun message surun forum pourte présenter,Tu parles detes qualtés,
de tes defauts, mais aussi de tes passions. (60 mots environ)




DIDAFE

MANUELS NUMERIQUES, Viile, LE 2

www.manuale.edu.ro
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MANUELS NUMERIQUES, Vlile, LE 1
www.manudale.edu.ro

DIDAFE

& & O https//manualeeduro

MINISTERUL
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DISCUSSION EN GROUPE

DIDAFE

* Selon vous, quelles seraient les activités langagiéres de communication, proposées par le CECRL, sur lesquelles
devrait-on mettre 'accent dans le processus d’enseignement /apprentissage des langues étrangéres? Justifiez vos
opinions.

* Nommez une activité d’apprentissage recommandée pour le développement des compétences de réception des
messages écrits.

* Nommez une activité d’apprentissage recommandée pour le développement des compétences de production
écrite.
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